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Abstract

En este articulo se aborda el caso inglés en cuanta puesta en practica de
Citizenship Education (Educacion para la Ciudadardasde que fuera implantada en
el curriculum formal en el afio 2002. Con este @ese recoge una sintesis de las
aportaciones y retos que actualmente plantean $dgdes recientes realizados en el
area de Citizenship Education en cuanto a los nuxletle enfoques en la
implementacion y la efectividad de su puesta estjwa en los centros educativos. De
este modo, se han recogido las principales defines de citizenship en el contexto
inglés, asi como la contribucion que estas defimes aportan a la aplicacion de los
modelos de implementacion. Se documentan, seguitieyméos resultados vy
valoraciones de los métodos mas efectivos parat&gracion curricular, la tipologia
de enfoques y modelos de implementacion en laipaaeh las escuelas y como los
métodos de ensefianza-aprendizaje usados en el iangdactan segun el enfoque
adoptado.

Palabras clave Active Citizenship;Citizenship Education; Integracion curricular;
Métodos de ensefianza-aprendizaje; Modelos de ingpliawion; Tipologia de
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1. INTRODUCCION

En el contexto inglés, el grupo de trabafavisory Group on CitizensHip
familiarmente conocido com@rick Group fue establecido por el Gobierno en 1997
con el objeto de realizar una aportacion positivdas reformas de las politicas
educativas oficiales en cuanto al establecimiemouda redefinicion de€itizenship
Education asi como hacer recomendaciones sobre los enfapdssapropiados a
implantar en el contexto educativo institucionalmglaterra.

Este interés viene marcado por la incipiente preacidn por parte de las autoridades
estatales a finales de la década de los novent@ran Bretafia ante una serie de
cambios en las formas de vida de los ciudadanda entrada a la Postmodernidad y
como consecuencia de la Globalizaciéon, que puestanase en el auge de los cambios
migratorios, en las injusticias y desigualdadesos Derechos Humanos (Osler y
Starkey, 2006), en un descrédito de los organismdesocraticos oficiales,
especialmente el creciente cinismo y apatia potepde los jovenes hacia la vida
publica y los movimientos democraticos, asi comob&a participacion de los
ciudadanos en las eleccion€sitk Reporf 1998).

Fruto del esfuerzo deCrick Group, en 1998 se publica el informeducation for
Citizenship and the Teaching of Democracy in Scfid@rick Repor}, que abre la
brecha a una concepcion de ciudadania entendidde des participacion en la
comunidad y la ciudadania activerick Reporf 1998). Un afio mas tarde seria
legislada por la Orden de Ciudadania de 1999 (QI®A9) y en el afio 2002 por vez
primera Citizenship Educatiorse implantaria en el curriculum formal de educacion
secundaria como asignatura obligatoria y pasaridormar parte delNational
Curriculunf inglés (QCA, erhttp://www.gca.org.ub/

Desde que se publicara en 1998 el informe Crickoly él la institucionalizacion de
Citizenship Educatioen el curriculum formal, diversos aspectos sediéerto a debate
por parte de la investigacion britanica y los orgawos oficiales en cuanto a la
necesidad de alcanzar un acuerdo sobre la signditgy concepcion d€itizenship,
especialmente con referencia a las nociones deidden diversidad y pertenencia, y
como tales nociones influyen en los contextos &x;ahacionales y globales (Osler y
Starkey, 2003; 2005; Kerr y Cleaver, 2004). Ellena de la mano de sucesos de
reciente impacto a nivel global como el 11 de ®epbre de 2001, la Guerra de Irak,
etc. Tal debate, aunque en proceso continuo entlaladad, es crucial con el fin de
reconfigurar una definicion consensuada@lgzenship Educatiory, de este modo,
establecer como tal definicion afecta a la orgam@adel curriculum y su puesta en
practica.

2 Grupo Asesor en Educacioén para la Ciudadania.
% Educacion para la Ciudadania y la Ensefiaza de la&eagia en las Escuelas.
* Curriculum Nacional.
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Con referencia a la implementacion y la evaluaciteh progreso deCitizenship
Education en la préactica, la fundacion del Gobierno sobreestigacion educativa
(National Foundation for Educational Research, NFERha sido encargado por el
Departamento de Educacién (Department for Educatiod Skills, DfES), una
evaluacion longitudinalThe Citizenship Education Longitudinal Studyie comenzé
en el afo 2001 y finalizara en el afio 2009, cowobgetivo de identificar, medir y
evaluar la practica efectiva @tizenship Educatioy como se desarrolla en los centros
educativos (NFER, ermnttp://www.nfer.ac.uk/research/citizenship.)asgsta serie de
estudios buscan el propésito de difundir las bugmésticas entre los agentes de la
educacion a lo largo de los afios y obtener unageid objetiva sobre la efectividad en
el terreno de€itizenship Education.

2. DEL CRICK REPORT A LAS DIVERSAS APORTACIONES
EN CUANTO A LA DEFINICION DE CITIZENSHIP

La vision del Crick Group, encabezada por el Pmfd3ernard Crick, asesor del
Gobierno erCitizenship Educatioconstata:

Citizenship es mas que una asignatura. Si se enbifiny es adaptada a las necesidades
locales, las habilidades y valores que englobaltasin en una mejora en la vida democratica
para todos nosotros, en cuanto a los derechosporesabilidades, comenzando en la escuela e

irradiando mas alld (QCA, 1999).”

El informe aboga por una educacion efectiva parailaladania en la escuela, y
establece tres dimensiones interrelacionadas @eraic tratamiento diferenciado en el
curriculum, que vienen a ser: Responsabilidad social y moré) Implicacion en la
comunidady 3) Alfabetizacion politicaParalelamente, el informe sienta las bases de la
importancia del voluntariado, la participacion encbmunidad y la ciudadania activa,
asi como la idoneidad de vincular e integtatizenship Educatiora otras areas del
curriculum como Personal, Social and Health Edadd(PSHE), Spiritual, Moral and
Cultural developmeh(SMSC), Historia, Geografia, Inglés, et€rick Reporf 1998).

No obstante, la definicion de ciudadania y la Remmacion delCrick Reporthan
supuesto para los investigadores y educadoressewjigna linea de base sobre la que
replantearse una definicibn mas inclusiva e intbgna deCitizenshipen la educacion
que dé respuesta a los cambios globales actuategnplado, y por otra, el reto que
supone para los agentes de la educacion de llegarcansenso sobre cual debe ser el
alcance, el enfoque y la contribucion @eizenship Educatiora la remodelacion del
curriculum y la innovacién educativa (Kerr y Cleg\#004). Este debate, a lo largo de

El fragmento original en inglés por Bernard Crickedi€itizenship is more than a statutory subject. gt well
and tailored to local needs, its skills and valwek enhance democratic life for us all, both riglasd
responsibilities, beginning in school and radiatiogt” (QCA, 1999).

6 Programa de Educacion para la Salud Personal glSoci

" Programa de Desarrollo Espiritual, Moral y Cultural
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los afios desde la publicacién del informe Crick, glanteado divergencias entre
diferentes sectores de la investigacion britanicaceanto a su definicion (Kerr y
Cleaver, 2004; Kerr, 2007; Osler y Starkey, 2003)& Bottery, 2003; Hicks, 2003;
Best, 2002, etc.).

Kerr y Cleaver (2004), en un estudio realizado pararganizacion NFER un afio
después de la implantacion @aizenshipen el curriculum, realizaron una revision de la
literatura en la materia indicando tres difererdafoques en el modo de plantear la
ciudadania en la educacion:

Algunos académicos y agentes de la educacion adaptan enfoque objetivo

a partir de varias hipétesis Bottery (2003, en Kerr y Cleaver, 2004), por
ejemplo, se plantea la artificialidad del estaddedeacion pudiendo, por fuerzas
mayores, serle arrebatados sus poderes y amermarbatimidad.

Este planteamiento de Bottery viene a poner entidneka inseguridad de las
formas de ciudadania y augura un futuro realista ph area deCitizenship
Education que, entre otras hipétesis posibles, la mateodrip llegar a
constituir un medio de los estados de fomentarfleiones, derechos y
responsabilidades de los ciudadanos, asi como grntesede las competencias
para navegar a través de la complejidad de vanmasngiones de la ciudadania
en el nivel local, nacional y global.

Otro académico, Farr-Darling (2002, en Kerr y Clav2004), destaca la
importancia de centrarse en los contenidos deaetéa como la discusion de la
justicia social con los estudiantes, ya que el webeentrado en las
contradicciones entre el ideal nacional o el idkalla ciudadania cosmopolita
distrae de lo que verdaderamente deben ser losreédos principales.

Otra via de pensamiento es adoptada por aquellos guapoyan nuevos
enfoques paraCitizenship Education,y abogan por ‘1a educacion para la
ciudadania explicita” (“explicit citizenship education). Este grupo de
académicos y educadores entiendéitizenship Educationcomo una
oportunidad para introducir cambios en el curricukscolar. Unos manifiestan
que la asignatura debe ser el nucleo del curricylutiebe abordar objetivos
como: fomentar la cohesion social, la inclusiénaycbnfianza; desarrollar la
tolerancia, el respeto y la diversidad; y desarodl pensamiento critico y las
competencias para la resolucion de problemas quoeilmoyen a la capacidad
civica.

Por ejemplo, Osler and Starkey (2003, en Kerr ya@e, 2004) abogan por una
concepcion deCitizenship en las escuelas que reconozca las multiples
identidades de los jovenes a traves del entorral, lnacional, regional y global.
Ademas, subrayan quéitizenshipse deberia reconceptualizar enNeltional
Curriculumen Inglaterra con el objetivo de que se le dieranayor énfasis a lo



IV Jornades d’ Educacié Emocional. EDUCACIO PER ALA CIUTADANIA: la dimensié emocional. 6 i7 de mar de 2008

global asi como a la educacion para la ciudadam$éangpolita sin centrarse
tanto en el terreno nacional.

En lo que respecta al tratamiento de la identideddyversidad en el curriculum,
la Recomendacion dehjegbo Review recientemente publicada por DfES
(Department for Education and Skills, 2007) ha ®spm un avance en la
innovacion del curriculum d€itizenshipal introducir una cuarta dimension en
la educacion de secundaria a las ya establecidaapel: “Conocimientoy
comprension”, “la habilidad critica y la comunicam”, y “Ciudadania
Activa” a través de la participacion y la accion smonsable” (QCA, en
http://www.gca.org.uk/). La nueva dimensién estaidle es‘ldentidad y
Diversidad: Viviendo juntos en el Reino Unidajue comenzara a ensefiarse a
partir del curso académico 2008-2009 (House of Consn 2007). Esta
dimension no habia sido previamente atendida poCretk Group en su
definicion de ciudadania (Osler y Starkey, 2006)igaal que la igualdad de
género, que, aun quedando incluida en los Deregdhasanos, en el debate del
curriculum deCitizenship Educatiomo se le habia prestado la atencion que
merecia (Arnot, 2004).

. Un tercer grupo de académicos y educadores apoyam wenfoque mas
holistico como apuesta de cambio en el curriculumy abogan por “la
educacion para la ciudadania implicita’{(“implicit citizenship education).
Este grupo posee una tradicion en educacion emregl@ducacion global,
educacién para la salud personal y social, y eddcapara los Derechos
Humanos. Ellos afirman que vincular la ciudadaalicita con laimplicita
puede resultar positivo para un cambio global deliculum en su totalidad. A
este efecto, algunos educadores le dan relevahdesarrollo del clima escolar
(ethog en la ciudadania ya que impacta en todo el adwrit global a diferencia
del curriculum decitizenshipexplicito (Bloomfield, 2003, en Kerr y Cleaver,
2004).

Otros autores como Hicks (2000, en Kerr y Clea2®04) afirman que la

relacion entre la promocién de ciudadania global.emfoque global del

curriculum vy la integracion curricular es una apagsor una perspectiva de
futuro hacia la interdependencia global en educacié

Otros académicos como Gearon (2003, Kerr y Clea@d4) y Best (2002)
apuestan por la relacién ent@itizenship Educatiory Personal, Social and
Health Education (PSHE) y resaltan la estrecha>ioneentre las dos areas
como ademas indica el curriculum oficial. Best @0@salta la relacion entre la
educacioén afectiva €itizenship Educatiory otros académicos como Halstead y

8 Texto original en inglés de las dimensione<itezenship Educatioen KS3 y KS4 (cursos que equivalen a la
ESO):“Knowlodge and understanding”, “The skills of enquipd communication”, y “Active Citizenship” through
participation and responsible actior(QCA, en http://www.qca.org.uk/).

° Nueva dimension establecida @itizenship Education: “ldentity and Diversity: Liv together in the UK”.
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Taylor (2000, en Kerr y Cleaver, 2004) exploramdiacion entreCitizenshipy
la educacion en valores y el desarrollo espirjualltural.

Posteriormente al Crick Report y en linea con siomide fomentar la participacion y la
ciudadania activa, parece haber consenso entragestes de la educacion de la
necesidad de ampliar la concepcion previa y adamde realidad de la practica real de
los centros educativos. De esta manera, actualmehtéirea comprehende tres
elementos interrelacionados: el aprendizajeCitezenshipen el curriculum; proveer
oportunidades y formar parte de las experienciascideladania activa Active
Citizenship en la cultura de la escuela; y, de igual modmato partido y formar
relaciones con la comunidad (Kerr et al., 2004aire et al., 2006). De este modo, los
investigadores encargados del estutie Citizenship Education Longitudinal Study,
(NFER, enhttp://www.nfer.ac.uk/research/citizenship.aep Kerr et al., 2004, definen
Citizenship Educatian

.La implementacion efectiva de citizenship educaten los centros requiere de un enfoque
holistico y coherente basado alrededor de tres aoraptes interrelacionados: citizenship
education en el curriculum, en la vida de la esayeén coordinacién con la comunidddp.i)

3. CITIZENSHIP EDUCATION Y SU INTEGRACION EN EL
CURRICULUM

En la educacion infantil y primaria el area de ei@hia ya habia sido previamente
implantado en el afio 2000 con el nombreP@esonal, Social and Health Education
and Citizenship' (PSHE and CitizenshjfQCA, enhttp://www.qca.org.ul/como &rea

no reglada, aunque OFSTED (Office for Standardsdncatiori?) inspecciona esta area
desde el afio 2005. Mientras que en la educaciéntihf primaria la educacion para la
salud personal y social y la educacion para laadadia quedan englobadas en una
misma materia desde un enfoque transversal, effulzaeion secundaria estas dos areas
adquieren un tratamiento diferenciado en el cuufou PSHE afecta a la toma de
decisiones desde un enfoque personal e interpérg@@acentra en las elecciones que
los alumnos toman en su vida privada como indivsdydCitizenship Educationque
posee un estatus independiente, se centra enpestas de la vida publica y en las
elecciones que los alumnos toman como ciudadanogjdiplo representativo de una
clase sobre el tratamiento del tabaco, en el &€aSHE podria vincularse al impacto
en la salud personal, y en el areaCitizenship Educatiose centraria en los costes a la
sociedad y en la reciente legislacion sobre la ativa del consumo de tabaco en zonas
publicas.

10 El fragmento original dicé‘The report suggests that successful implementaifasitizenship education in
schools requires a holistic and coherent approaabda around three interrelated components: citiagneducation
in the curriculum, in the school as a community angartnership with the wider community”.

1 Programa de Educacion para la Salud Personal giSoCiudadania.
12 Oficina de Estandares en Educacion. Inspeccidedanacion.
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Aunque existen conceptos de educacion para la damda que requieren de un
tratamiento diferenciado como son los conocimiesti®e las administraciones locales
y estatales, las leyes civiles y las eleccionesgdts areas comparten aspectos comunes,
como el énfasis en los valores y en las actituglesterés en promover en los jévenes
la autoconfianza y una actitud efectiva, el mundolas drogas y la igualdad de
oportunidades entre otros temas (Huddleston y RE606).

3.1. Preferencia de métodos adoptados en la integraadarricular

Esta relacidon entre las dos areas ha determinagltaquayoria de lideres de los centros
ingleses encuestados para el estudio de cortetlointal realizado por DfES y NFER,
hayan escogido, a lo largo de los afios desde limazion deCitizenship en el
curriculum,PSHE como vehiculo mas eficag69% en Key Stage Junto con las
asambleas(74% en Key Stage 3 y4)como método de integracién curricular. Estos
datos comprenden los afios 2004-06 y pueden corssukta Kerr et al., 2007. En un
estudio precedente (Ireland et al.,, 2006) compdendintre los afios 2003-05 se
aprecian resultados bastante similares con respela@actualidad. Con respecto a los
métodos de integracidén curriculées siguen en preferencidas actividades extra-
curriculares (47% en KS3), la integracion en toldasasignaturas (46% en KS3), a
través de eventos especiales (39% en KS3), y gnaaras especificas (34% en KS3),
etc.

En cuanto a la integracion dg&tizenship Educatioren asignaturas especificaglel
curriculum, con respecto a los cursos de KS3 predoPSHE como opcion destacada
(79%), Religion (74%), Historia (63%), Geografia0%), Inglés (52%), Ciencias
(37%), etc. (Kerr et al., 2007).

3.2. Valoraciéon de los meétodos mas efectivos en la irdegn
curricular

Por otro lado, los métodos mas efectivos de inté@macurricular segun profesores y
lideres de los centros por orden de preferencia@tirenshipa través de un enfoque
global del clima escolar (83%), mediante las asea®l71%), en actividades extra-
curriculares (59%), a través de PSHE (57%), en asignatura especifica (48%),
integrado en todas las asignaturas (46%), y eniaist¢42%), etc. (Kerr et al., 2007).

La razon, segun los lideres de los centros, detadom enfoque determinado para
integrar citizenshipresulta, en primer lugar, del interés en implemenin enfoque
global decitizenship educationEsto esta basado en la creencia decgiizenshipdebe
abarcar la totalidad de la vida de la escuela yaeajconocimiento no se adquiere a

13 Key Stage 3 (KS3) equivale a 1° y 2° de la EduceSigcundaria Obligatoria, y Key Stage 4 (KS4) eajeia 3° y
4° de la ESO.
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través de un espacio concreto en el curriculum ainoavés de la unificacion de
diferentes areas a través de un enfoque sistémico.

La segunda razon atiende al interés de los ceatr@®ntinuar cota practica comun,
gue se centra en integraitizenship a través de médulos en PSHEEste tipo de
enfoque, sin embargo, a pesar de ser valoradavyasénte en el curriculum oficial, y
el mas adoptado por las escuelas, no ha sido biepaao por la inspeccidon educativa
(OFSTED) atendiendo a tres razones fundamentajéa:idtegracion deitizenshipen
PSHE puede restarle a la nueva materia su recoremtorde asignatura independiente
y su dificultad de evaluacion, y, ademas, su ptaatique se centra en el conocimiento
de los derechos y deberes que el ciudadano deloearopara participar activamente y
con responsabilidad en la vida publica; 2) puederke visibilidad ecitizenshipy que
los estudiantes no perciban su espacio en el alunt y otra razén es que 3) la materia
contempla una serie de conocimientos politicos dgeben ser facilitados por
especialistas eaitizenship Sin embargo, a pesar de estas barreras, OFSTdeDoee
que la integracion deitizenshipen el espacio de PSHE es muy eficaz y su vinculacié
es complementaria si los temas tratados estandsgamizados y si se le asigna un
espacio propio dentro de PSHE (OFSTED, 2006; Hustlotey Kerr, 2006).

Tomando en consideracion estas razones, existesana de centros comprometidos
con una provisidrefectiva de la asignatura a través de un equipo esgalistaen la
materia que escoge uaspacio especifico(“discrete-delivery schodlg para la
ensefianza deitizenship.Ellos opinan que este enfoque 1) garantiza uni@ncién
diferenciada en el curriculum y un reconocimientopp; 2) permite que un equipo
especializado ensefie la materia; y 3) garantizgoumasion de calidad deitizenship.
Sin embargo, este método presenta una serie devierwentes: 1) determina el uso de
métodos de ensefanza-aprendizaje mas tradiciodéliesltando la posibilidad de
facilitar un enfoque mas interactivo; 2) fomentausb de métodos de evaluacion mas
tradicionales del tipo examen impidiendo el uso aleos métodos como la
autoevaluacion o la evaluacion entre compafiepegr(assessmeny; 3) limita la
flexibilidad, desatendiendo el espacio de otrostedns mas idoneos para el
aprendizaje de un buen numero de tematicas (Keir,&007).

Otros centros, sin embargo, a razonedéar una sobre acumulacion curricular,
adoptan como método detegracion curricular todas las asignaturas, lasutorias o
asambleas.Y por ultimo existen los centros que desgamantizar una integracion
efectiva mediantela integracion curricular en asignaturas medianteactividades
extra-curriculares y eventos especialeerr et al., 2007).

OFSTED (2006), respecto a la realidad en la praatic las escuelas, afirma que, a
pesar del enorme progreso que se ha efectuado iemplementacion deCitizenship

Educationen la educacion de secundaria, todavia no exist®usenso claro sobre los
objetivos de la materia o cdmo incorporarla enueticulum en una cuarta parte de las
escuelas encuestadas. Esto se debe especialmeméepaovision todavia inadecuada,
consecuencia de un liderazgo débil y de una essgmecializacion para la efectividad
en su aplicacion. Kerr et al. (2007), en el Ultimstudio realizado indica que las
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principales barreras de los profesores para unetiefeprovision deCitizenship
Educationen los centros son: presion por un escaso tiempel earriculum (77%);
deébil estatus y credibilidad d&tizenship Educatioif65%); desatenciéon de medidas de
evaluacion y medicidn del progreso (65%); faltaedeusiasmo de los docentes (57%);
sobre acumulacion de trabajo para los docenteslty e tiempo (46%); escasa
experiencia en la asignatura (47%) y; escaso aasaprofesional (42%); etc.

La experiencia en la practica demuestra que ebifacfoque metodolégicoo debe ser
la Unica causa que pueda hacer minar la efectidé&itizenship EducationCada uno
de los enfoque anteriormente citados pueden setivefe si se dan las siguientes
condiciones: 1) que un equipo reducido pero concdeibn facilite la materia; 2) que
exista un liderazgo sélido y con direccion; y 3¢ @xista un apoyo regular al programa,
facilitando planes y recursos didacticos de famileso (Kerr et al., 2007). The House of
Commons (2007), también ha recomendado, para letivefeimplementacion de
citizenship,un mayor énfasis en la aplicacion de un enfoqobajlacitizenship la
necesidad de reforzar el liderazgo, asi como laitapcia de difundir entre los lideres
de los centros un entendimiento de las implicagode la implementacion de
citizenshipen la vida de la escuela.

4. TIPOLOGIA DE ENFOQUES Y MODELOS EN LA
IMPLEMENTACION DE CITIZENSHIP EDUCATION Y SU
VINCULACION AL CURRICULUM Y A LA CIUDADANIA
ACTIVA

4.1. Tipologia de escuelas segun el enfoque de Citizgnsh
Education (2003)

De acuerdo a la tipologia de enfoques metodologiopéementados en los centros y
las oportunidades ofrecidas para la ciudadaniaveacterr et al., en su estudio
longitudinal,Making Citizenship RedR004), desarrollaron un modelo para clasificar el
tipo de enfoques d€itizenship Edcuatioren las escuelas partiendo de los tres
componentes de la implementacion Ciéizenship Educatianl) el curriculum; 2) la
vida de la escuela; y 3) la comunidad_as escuelas eran clasificadas en base a dos
dimensiones: 1) la implementacion dgzenship educatioen el curriculum; y 2) y las

%) 0s componentes que engloba la implementacid@itizenship Educatioen el contexto inglés originalmente
son: 1) curriculum; 2) school as a community; yw&)er community. En este articulo, en su adaptaal@spariol se
ha traducido el segundo componente por “la vida@scuela” y el tercero por “la comunidad”. Erc@htexto
espariol otras referencias adoptan otros términasnuenbrar estos tres componentes: 1) el currictdomal; 2) el
curriculum no formal; y 3) el curriculum informal.
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oportunidades provistas para la ciudadania activdaevida de la escuela y en la
comunidad.

Debe considerarse que la tipologia de escuelasnseflenfoque deCitizenship
Educationresulté de los datos recogidos de lideres y equipectivos de las escuelas
en cuanto al enfoque que se estaba implantandasecestros en el afio 2003, un afo
después de ser implantada por vez prin@tezenship Educatioren la educacion de
secundaria. Sin embargo, mientras este andlidisianios enfoques y las oportunidades
que se estaban diseminando en los centros (métledimgéegracion curricular, medidas
de evaluacién, estrategias de ensefianza-aprengingertunidades para la ciudadania
activa), no incluia datos de cémiizenshipse estaba experimentando en la practica y
tampoco incluia las aportaciones de los estudighies et al., 2007). No obstante, el
analisis proporciona datos relevantes para suioevis por ese motivo se explora a
continuacion.

. Progressing schoolgescuelas que progresan)este tipo de escuelas estaban
desarrollandaitizenship educatioen el curriculum, en la vida de la escuela y
en la comunidad, y presentaban la provision maszaga decitizenship.
Poseian rasgos que las hacian democraticas, muestlaiantes contribuian en
la organizacion y en las decisiones de la esc@&#taembargo habia una menor
participacion por parte de los estudiantes en ocuanta planificaciéon de la
ensefianza-aprendizaje. Aunque al menos la mitatbsleestudiantes habia
participado en las elecciones del consejo escganeralmente el consejo
escolar no era considerado efectivo por parte de dstudiantes y ello,
consecuentemente, se traducia en su ineficaz asgadm en algunos casos.
También debe referirse, generalmente con respeocidoa los tipos de escuelas,
el escaso interés e implicacion por parte de losdesntes por los temas que
hacen referencia a las elecciones. Una razén pedrjgor un lado, la falta de
confianza y carencia de desarrollo profesional pante de los docentes en
facilitar esta tematica, y por otro, la corta eddal los jovenes les impide
participar en las elecciones en las circunstamei@es (Kerr et al. 2007).

Otro aspecto efectivo en las escuelas que progerada existencia de una serie
de personas que estaban dedicadas a la planificdeigitizenship educatigry
también el interés en proporcionar una variedacemfeques metodoldgicos,
entre ellos un enfoque global de la escuela, kgmcion curricular en varias
materias, asambleas y tutorias y amplias oportde&l@xtra-curriculares. Se
puede determinar que un 24% de escuelas reunias aatcteristicas tanto en
el aio 2003 como en el 2005 (Kerr et al., 2004ah@ et al., 2006). Eran las
escuelas de mayor nimero de estudiantes (genetalaenn promedio de 1209
estudiantes), presentaban un mejor clima escetang y un mejor desarrollo
del enfoque global. También existia una buena disfgm por parte de los
estudiantes hacia la ciudadania activa en la clakes escuelas hacian publica
via Internet mas informacion que las demas sobressuela, su comunidad y
Citizenship Education.

10
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- Focused schools (escuelas centradas en el curriculum)se concentraban
exclusivamente en desarrollar el curriculum aiizenship. Sin embargo no
ofrecian amplias oportunidades para la ciudadastieazen la vida de la escuela
y en la comunidad. No eran consideradas democsatpero existia un buen
namero de personas que planificale#tizenship educatign y, ademas,
proporcionaban una variedad de enfoques metodol®gic ofrecian una
razonable oferta de actividades extra-curriculaBespuede determinar que un
27% reunia estas caracteristicas en el afio 2008 €¢Kal., 2004) ascendiendo
este porcentaje en los dos afios subsiguientesuradi2o (Ireland et al., 2006).
Este ascenso, segun Ireland et al, (2006) puedsaskel una serie de aspectos
como: 1) la complejidad por parte de los docentessidcular el curriculum
formal, con la vida de la escuela y la comunidgdyr2 reciente aumento en la
eleccién de un curso corto de GCSEN Ctizenship Educationy debido a la
inclusion de una nueva asignatura oficial eNational Curriculum.

Estas escuelas eran las de menor nimero de esasd{generalmente de 927
estudiantes), tenian un peor clima escolar, autequeplicacion por parte de los
estudiantes en el desarrollo de la clase era cenasld positiva.

- Minimalist schools(escuelas minimalistas)se situaban en un periodo inicial
de desarrollo deitizenship educatigrproporcionaban escasos métodos para la
integracion curricular y ofrecian pocas oportunetaextra-curriculares. No eran
consideradas democraticas, y habia pocas persamasparticiparan en la
planificacion de la materia. Tampoco habian redsrado cémo evaluar el
progreso. Eran el 23% de las escuelas que pafignpan el estudio en el afio
2003 (Kerr et al., 2004) hacia un descenso en el 2006 llegando a
estabilizarse en un 11% de escuelas. El promediestigiantes era de unos
1053 estudiantes aproximadamente.

Al igual que las escuelas centradas en el curmcubenian un clima escolar
poco satisfactorio y el enfoque curricular introdocsolia ser de un espacio
propio en que se ensefabtzenship.La sobre acumulacion del curriculum era
la razon por la cual tanto las escuelas que pragresmo las minimalistas
tendian a tomar decisiones sobre qué enfoque méticm era mas apropiado
de acuerdo a sus necesidades. Sin embargo, mitagrascuelas que progresan
(que eran las més efectivas en la implementaciébjan optado por introducir
la integracion curricular en varias asignaturastryps métodos variados, las
escuelas minimalistas (que eran las menos efectmasa implementacion)
habian adoptado poca variedad de métodos a exoepodalgun tiempo
especifico para ensefiar la asignatura, y aun nlenotegracion curricular y las
actividades extra-curriculares.

13 cualificacion que los estudiantes adquieren al adaleducacion secundaria obligatoria a los 16 aBxiste la
posibilidad en Inglaterra de especializars€@nenship Education través de un curso corto de GSCE.

11
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- Implicit schools (escuelas implicitas):todavia no se estaban centrado en el
curriculum explicito decitizenship educationEran escuelas consideradas por
sus lideres como democraticas y, ademas, ofreaighas oportunidades extra-
curriculares y, como consecuencia, también se iafiecportunidades para la
ciudadania activa. Sin embargo no habia muchasmessincluidas en su
planificacion y la evaluacion del progreso de Istudiantes no habia sido
reflejada en sus planes. Entre este grupo de escisel contaban un 26% en el
2003 (Kerr et al., 2004) y un ligero descenso hatZ005 de un 24% (Ireland et
al., 2006). Segun los investigadores del estudio, un mayor énfasis en el
curriculum decitizenship este grupo de escuelas podrian llegar a corsesitin
escuelas que progresan. Estas escuelas tienddroducir un espacio propio
muy reducido para la ensefianza de la ciudadaniaay oferta amplia de
actividades extra-curriculares, algunas vinculadas un programa de
intercambio internacional como el resto de escuelaaque sin embargo es
menos probable que enfoquen un programa tutorial.

Las escuelas implicitas, por un lado, han llegadeer conscientes de la
importancia de crear lazos sélidos con la comunidddntras que las escuelas
centradas en el curriculum han desestimado la itapca del rol de los
estudiantes en mantener vinculos con la comunidadaty prioridad al
curriculum decitizenship.

Por otro lado, es también importante considerar lqueelacion que existe en las

escuelas entre el desarrollo del curriculum y shdello de la ciudadania activa en la
vida del centro como comunidad en si misma no eiegsente van de la mano, sino
gue toman caminos diferentes como queda explictiante el ejemplo de las escuelas
centradas en el curriculum, las cuales son meno®daadaticas y se incluye menos
personal en la planificacion, a diferencia de lasuelas implicitas que son mas
democraticas y tienen una mayor oferta extra-aulaiccon el interés de forjar la

ciudadania activa.

En cuanto al desarrollo de la ciudadania activdaecomunidad, segun los estudios
realizados, se le confiere menor prioridad porepdd los lideres de las escuelas, en
comparacion con el desarrollo de los otros dos corptes deitizenship educatiarel
factor que garantiza el desarrollo de la ciudadaaiiza en la comunidad es el grado de
implicacion por parte de los centros en la ofedaadtividades extra-curriculares, y la
prioridad dada y el apoyo institucional a tal desdr. Las autoridades oficiales
recomiendan, a este efecto, priorizar la ciudadeni comunidad y reforzar vinculos
entre ésta, el curriculum y la vida del centro (karal., 2004; OFSTED, 2006; House
of Commons, 2007).

12
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Progressing schools
(Escuelas que progresan)
DesarrollarCitizenship Educatioen
el curriculum, en la vida de
escuela y en la comunidad; es el 1
de enfoque con una provision n
avanzada.

Ciudadania en el curriculun

Focused schools
(Escuelas focalizadas en
curriculum)

Se centran eitizenship Education
en el curriculum, pero ofrec
es@sas oportunidades para
ciudadania activa en la vida de
escuela y en la comunid

pepiunwod €| ua A ejanasa
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Implicit schools

(Escuelas implicitas)

Todavia no se centran @itizenshig
Education en el curriculum, per
ofrecen amplias oportunidades p
la ciudadania activa.

Minismalist schools

(Escuelas minimalistas)

Se sitban en un periodo inicial
desarrollo, proporcionan esca:
métodos para la integraci
curricular y escasas oportidades
extra-curriculares.

Figura 1. Adaptacion de Tipologia de escuelas segun el enfoque de Citiggnsh

Educatior® (Kerr et al., 2004).

4.2. Tipologia de escuelas segun el enfoque y la expmige de
Citizenship Education2006)

La reformulacion de la tipologia de escuelas del 2006 (Kerr et al., 2007) incluye
tanto las opiniones de la direccion de los certarso las de los estudiantes. Cleaver et
al., (2004) afirman que una de las piezas fundaatentel éxito del estudiitizenship
Education Longitudinal Studyradica en la importancia de asegurar que tanto las
actitudes como las experiencias de los jovenes ss@pgidas junto con las de la
direcciéon y los docentes. Con este interés, en mstwa tipologia las escuelas se

clasifican teniendo en consideracion tres medidas:

La eficacia del estudiantel) en cuanto a si los estudiantes consideran que se
les ofrecen oportunidades para la toma de decsienela organizacion del
centro y en el aula, y 2) en cuanto a si los eatids adoptan una actitud
positiva para participar en actividades de voluathr.

16 Expresion original: School Approaches to Citizenship Educatidierr et al., 2004).
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El grado de participacion de los estudiantel§ el porcentaje de estudiantes que
dicen participar en las asociaciones de las escudlael porcentaje de
estudiantes que participan en la vida de la esci#elmavés del consejo de
estudiantes, en las revistas escolares, o comoadwdpeer-mediatioly 3) el
porcentaje de estudiantes que participan en la cmad local (ayudando en la
comunidad local o recaudar dinero); 4) el porcendaj estudiantes que ayudan a
organizar asociaciones o eventos.

La importancia de citizenship education en el cwulum: se considera el
enfoque metodoldgico, las estrategias de ensef@meadizaje y el enfoque
utilizado para medir el progreso.

Los centros se clasifican en cuatro categoriapas tile acuerdo a diferentes modos de
actuacion con referencia al enfoque empleado pasantharcitizenship.Ninguna de
las cuatro categorias puede considerarse mends/aefquies cada tipo tiene aspectos
fuertes que resaltg@Figura 2).

ESCUELA TIPO 1: es efectiva en la imparticion del curriculum fai
de citizenship educatiorgero, en cambio, es menos efectiva en prc
oportunidades para la participacion y el grado fleaeia de lo
estudiantes es bajo. El aspecto consistente ddigstde escuela e
curriculum.,

ESCUELA TIPO 2: la eficacia de sus estudiantes ata pero, sil

embargo, la escuela es débil en la promocion deidedes extra-
curriculares para sus alumnos y en la ensefanzeudé&ulum fomal.

El aspecto consistente de este tipo de escuelkensea @rla eficacia de

lns estiidiante

ESCUELA TIPO 3: presenta un grado alto de participacion de los
estudiantes, pero no demuestran eficacia yralia de relevancia d
curriculum fomal es regular. El aspecto consistente de estedg
escuela esta centrado larparticipacion.

ESCUELA TIPO 4. este tipo de escuela presenta un alto grac
eficacia de sus estudiantes y una Optima participaademas d
fomentar Citizenship Edcuatiorcomo una asignatura central y s6
dentro del curriculum. La consistencia de este tipaescuela recae
su curriculum, la eficacia de los estudianteyg la participacion.

14
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Eficacia del estudiante

TIPO DE ESCUELA

2 24%
TIPO DE
ESCUELA
TIPO DE
ESCUELA 4 24% TIPO DE
3 14% ESCUELA
1 26%
Grado de Importancia de
participacion CEenel
curriculum

del estudiante

Figura 2
Adaptacion de Tipologia de escuelas segun el enfoque y la expraale Citizenship
Education” (Kerr et al., 2007).

La conclusion obtenida a partir de este andli®gls los investigadores, es que la
tipologia deESCUELA TIPO 4 es el modelo hacia el cual la demas deben avaonar
la finalidad de implementar efectivamente los t@smponentes deCitizenship
Education 1) citizenshipen el curriculum; 2) ciudadania activa en la wdda escuela;

y 3) ciudadania activa en la comunidad (Kerr et 2007). Segun The House of
Commons (2007), cualquier modelo de implementaciébe ser efectivo aunque no
deberia ser replicable en su totalidad, sino adapdalas necesidades del contexto y la
comunidad. Igualmente es importante reconsiderar iqu modelo transversal por si
solo no seria suficientemente efectivo si no incponjuntamente un tiempo propio
independiente de ensefianza de los conocimientosiudiadania. Los organismos
oficiales (House of Commons, 2007; OFSTED, 2008itam a la coherencia en cuanto
a la adopcién de enfoques en las escuelas. Aesgieato OFSTED (2006) afirma:
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Uno de los éxitos del curriculum de Citizenshipeemodo en que se presenta es que
es concebido como una asignatura en un sentidoecmional (con un cuerpo de
conocimientos que requieren de un tiempo de dediGatsefianza y de profesores
formados) y, a la vez, un nuevo tipo de asignatjugencuentra su expresion a travées
del clima y la cultura de la escuela y en las r@aes con la comunidad que sirve.
Este modelo de asignatufplus’ se basa en un entedimiento de que Citizenship se
aprende desde un enfoque cognitivo a través delicclum, desde un enfoque
afectivo, a través del curriculum y de las expaies de la vida real, y desde un
enfoque experiencial a través de hacer y faciladesarrollo de enfoques holisticos y
sanos para el aprendizaje de Citizenfppl5)"".

5. RELACION ENTRE ENFOQUES, MODELOS DE
IMPLEMENTACION Y METODOS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE

Los casos de estudio analizados en los afos 20%{R@rr et al., 2007) nos muestran
las opiniones de los docentes y de los estudiartaglacion a los diversos enfoques
metodoldgicos deitizenship educatiomiseminadas en los centros y los métodos de
ensefaza-aprendizaje empleadas por los docentes.

Tres enfoques fueron consideradoscifizenshipcomo asignatura independiente o con
un espacio propio en el curriculumigcrete delivery, 2) citizenshipcon un espacio
propio pero dentro de otra materia mas amplia, cB®ME, educacién para la carrera y
guidance (CEG)® o el programa de ReligionRE) (Carousel approach y; 3)
citizenshipdesde un enfoque transversal en el espacio de P&H&yés del programa
tutorial o a través de unos dias suspendidos detelum con la finalidad de tratar una
tematica concreta en la escuela desde un enfoghal dCross-curricular delivery Las
escuelas normalmente combinaban dos de estosfoepies.

. ‘Discrete delivery’ o citizenship como asignatura independiente o con un
espacio propio en el curriculum. Los profesores entrevistados opinaron que la
facilitacion de citizenship a través de un espacio propio independiente
generalmente es Optima y los estudiantes la enamentazonablemente
interesante. Los profesores explicaban que intantahtroducir estrategias
interactivas y diversas para estimular el aprefelipar encima de estilos de

= fragmento original de OFTED (2006) di¢@ne of the successes of the Citizenship curriculufts present
form is that is conceived of as both a subjech@xdonventional sense (with a body of knowledge equiring
dedicated teaching time and trained teachers) asmd aew kind of subject that finds expression thinathg ethos or
culture of the school and in the school’s relatioipswith the community that it serves. This “subjglas” model is
based on the understanding that Citizenship is ledrognitively via the curriculum, affectively, tigh curriculum
and real life experiences and experientially throwping and facilitates the development of holiatid healthy
approaches to Citizenship learning. (p15).

18 Careers Education and Guidance (CEG).
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aprendizaje mas tradicionales, aunque algunos immiiue dependia en gran
medida de la habilidad y la edad de los estudianyetros docentes
consideraban que dependia de la habilidad de losigs docentes. Algunos
docentes poseian un estilo de ensefianza mas dajautentras otros profesores
les gustaba usar métodos mas interactivos como-playe aprendizaje
cooperativo a través de pequeios grupos, debatédogo, etc. Estos poseian
un estilo mas innovador, hacian menos uso del tbrtexto, y se esforzaban en
introducir lecciones o unidades didacticas de atuea los intereses y
habilidades de los estudiantes. La sorprendenteuidn del estudio en cuanto
a este enfoque es que el aprendizaje efectivmtidenshipno depende tanto del
modelo de enfoquémplementado sino de la competencia y la confiasela
docente para facilitar la asignatura. Otro resoltddl estudio demuestra que
cuando los métodos de enseflanza-aprendizaje erarsrd#mamicos es porque
la asignatura no estaba impartida por un equipoertec dedicado y
especializado el€itizenship EducationDe este modo, los investigadores del
estudio confirman que los equipos reducidos y @eltis a la materia son
probablemente mas efectivos para garantizar lalazhlde la ensefianza vy el
aprendizaje d€itizenship

‘Carousel approach’o citizenshipcon un espacio propio pero dentro de otra
materia mas amplia como PSHE, CEG y ReligionSobre este enfoque tanto
docentes como profesores en todas las escuelaarapimuy positivamente
sobre los métodos utilizados y el aprendizaje deeltudiantes. Los docentes
comentaron que intentaban adoptar estrategiasseculdes el estudiante es el
centro del aprendizaje, enfocando diferentes métodomo sesiones de
preguntas y respuestas, debates, grupos de trablajplay y el uso de recursos
didacticos para un aprendizaje mas interactivo al. rAlgunos profesores,
respecto a la aproximacion de métodos interactwosl aula y la facilitacion de
un clima mas autbnomo de aprendizaje opinaban gpreeralmente, el poder
facilitar este tipo de aprendizaje tenia en paue er con la habilidad de los
estudiantes, pues en cursos como KS3 (1° y 2° &S@) los estudiantes no
tienen tanta autonomia de su propio aprendizajeocem cursos superiores.
Otros profesores opinaban que en estos afios muediodiantes tienen un
comportamiento muy disruptivo, ademas resultando Ie® que tienen un
rendimiento mas bajo. Estos estudiantes se desubacdaciimente y perdian
el interés con facilidad. Los investigadores regpeceste comentario opinan
gue mas bien el desinterés por parte de los estadige debiera no tanto a la
materia decitizenshipsino a los métodos usados por el docente. Todos lo
alumnos opinaron positivamente sobre el tratamidetGtizenship Educatign
lo cual podria en parte deberse, segun los inekiigs del estudio, a que al ser
usados métodos mas activos en el aula, casi todalsrhnos querian acceder a
estas clases ya que no se trabajaba tan duro cooteas materias.
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. “Cross-curricular approach” o citizenshipdesde un enfoque transversal en el
espacio de PSHE, a través del programa tutorial o &ravés de unos dias
suspendidos del curriculum. Las escuelas que tendian a usar el modelo de
integracion curricular transversal en diversasratigras y a través de diversos
métodos como a través de PSHE, en las tutoriasavest de un tiempo
suspendido en el plan escolar, normalmente recilc@mentarios menos
favorables sobre la calidad de la ensefiaza y é@r&mdizaje por parte tanto de
los docentes como de los estudiantes. Los estediaopinaban que sus
programas no eran muy consistentes cuando erditaidas a través de PSHE o
las tutorias, pero que a veces dependia mas denlpetencia del tutor. Por otro
lado, algunos docentes, opinaban que, principaknéatalidad del aprendizaje
estaba estrechamente relacionada con la competemtiiadual del tutor.
Tampoco se sabia si los tutores facilitaban losgdalidacticos recomendados,
y algunos tutores no se sentian competentes irtieio debates y discusiones
en el aula.

Los investigadores afirman respecto a estos rekdtao tan favorables que el
programa transversal no tiene por qué no ser efedde hecho en otros centros
tanto los alumnos como docentes opinaron muy féalemente de este método,
aduciendo, los estudiantes, que habian recibidoolees de calidad siéndoles
facilitadas tematicas variadas por diferentes &stoEn estas escuelas con la
finalidad de facilitar un aprendizaje interactivas Idocentes usaban diferentes
enfoques como un tiempo suspendido del horarioiviecpara apoyar el
programa de PSHE y promoviendo métodos de aprgadaeivo usando
imagenes, métodos visuales y actividades kinesgespara desarrollar un
aprendizaje mas integral.

Los investigadores sostienen, como conclusion axjpdoracion de estos casos
(Kerr et al., 2007) que resulta complicado deteamiqué métodos son mas
efectivos, y remarcan que un factor importanteaesnportancia de un sélido
liderazgo. En los casos en los cuales los enfoquesodelos deCitizenship
habian sido efectivos estaban coordinados por wrdic@ador dinamico,
comprometido y con liderazgo, que estaba espeatilizen el campo de
citizenshipy que tenia el entusiasmo y la visién de liderarofivar al resto del
equipo docente en la envergadura @dizenship Education.Otro factor
relevante es la efectiva planificacion de unidadiédacticas y materiales
curriculares de facil acceso.
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CONCLUSION

El afio 1998 en que se publicara el informe Criglogteriormente la implantacion de
Citizenship Educatiomor vez primera en Inglaterra en el afio 2002, wgouesto para
las autoridades oficiales y los agentes educatwosdesafio para las reformas
educativas y un terreno fértil sobre el cual ravisaeplantearse desde la practica una
concepcion mas integradora y flexible que puedaenadizarse en un buen
entendimiento de los enfoques y modelos, asi cama grovision mas efectiva para la
calidad de la ciudadania en la escuela. Tal regdamiento se debe esencialmente a la
escasa tradicibn de educacion civica en Gran Breti afios precedentes vy,
consecuentemente, a la carencia de un conjuntaeteab practicas que puedan aportar
directrices sustentadas en una evidencia emp(@skei( y Starkey, 2005).

Con este interés, DfES (Department for Educatioth 8kills) juntamente con NFER
(National Foundation for Educational Research) kaf® 2001 dieron inicio a una
evaluacion de corte longitudinalt{e Citizenship Education Longitudinal Studye
finalizara en el aflo 2009 con el objetivo de idesar, medir y evaluar la practica
efectiva deCitizenship Educatioren Inglaterra y dar cuenta del progreso de los
estudiantes y de los resultados que esta obteniendios centros educativos. Este
estudio busca el propésito de difundir entre losnégs de la educacién una evidencia
basada en la practica para la mejora y el desardalCitizenshipen las escuelas de
Inglaterra 'y en otros contextos a nivel internagion (NFER, en
http://www.nfer.ac.uk/research/citizenship.asp).

Este articulo tiene como objetivo recoger una sistde las aportaciones y retos que
actualmente plantean los estudios recientes reakzaen el area de€itizenship
Educationen cuanto a los modelos de enfoques en la impkatién y la efectividad
de su puesta en practica en los centros educaid@este modo, se han recogido las
principales definiciones deitizenshipen el contexto inglés; asi como la contribucion
qgue estas definiciones aportan a la aplicaciénodemodelos de implementacion. Se
documentan, seguidamente, los resultados y vatoreside los métodos mas efectivos
para la integracion curricular, la tipologia decepfes y modelos de implementacién en
la practica en las escuelas y como los métodosieianza-aprendizaje usados en el
aula impactan segun el enfoque adoptado.

Para concluir cabe remarcar una sintesis de lo#tades y retos para la efectividad de
la implementacion d€itizenship Educatioen las escuelas:

En relacion a lalipologia de escuelas segun el enfoque y la expEaede
Citizenship Educatiof2006) (Kerr et al., 2007) se estima que si latefielad
en estos centros se mide porédtevancia del curriculum formal es probable
que abarguen una mayor amplitud de temas que es@slas que son mas
fuertes en otros tipos de enfoque. Sin embargdini@nsion de alfabetizacion
politica es considerada el area mas débil deladwin en todos los tipos de
escuelas debido principalmente a la falta de corfiay de especializacion de
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los docentes en estos temas y a la dificultad dditéa un enfoque mas
interactivo en el aula. Este tipo de escuelas, amb®, ofrecen menos
oportunidades para la participacion y la ciudadanfava.

. Si las escuelas miden su efectividad en relaciGestatus, la visibilidad y la
credibilidad de citizenshipentre los docentes y los estudiantes, es prologigle
citizenshipcomo asignatura independientiéstrete deliverysea el método mas
efectivo para que la materia tenga mas visibilidaste método favorece la
disposicion de un equipo especializado en la enmzefide la materia, favorece
la facilitacion de una mayor amplitud de temas ercwericulum formal, y
favorece la promocion de planes de evaluacion.

- Si, en cambio, las escuelas miden su efectividacuanto da experiencia de
los estudiantes y el desarrollo de competenci&s probable que también la
incorporacion de un espacio propio en el curriculpor medio de una
asignatura independiente o también mediante larpocacion de médulos de
citizenshipdentro del espacio lectivo de la asignatura dec&glan para la Salud
Personal y Social (PSHE) pueda ser efectivo parembar oportunidades para
la ensefianza y el aprendizaje activo e interadiagado en la discusion, en el
debate, en el aprendizaje cooperativo en gruptsbajo o en el uso de TICs.

. ElI método de ensefianza-aprendizaje menos efective la efectividad de
citizenshipsegun los docentes y estudiantes que participamasl estudio es el
enfoque deintegracién curricular en varias asignaturas, asi emo en
asambleas y en tutoriasEste enfoque puede llegar a ser inconsistentguga
un buen nimero de docentes intervienen sin hab#ide una especializacion
en citizenshipy porque necesita de la elaboracion de recursoscualares
planificados por un cuerpo docente para su intégnan diferentes materias.

- A pesar de la recomendacion de proporcionar uncesparopio para la
ensefianza decitizenship, el estudio avisa de que este enfoque limita
generalmente el uso de métodos mas activos e dtiters de aprendizaje;
fomenta métodos de evaluacion mas tradicionalespmeexamen en detrimento
de otros métodos como la autoevaluacion y la evalnaentre compafieros
(peer assessménty limita la flexibilidad para la adaptacion desltematicas a
diferentes contextos mas aptos para el aprendizaje.

- Sin embargo, los investigadores del estudio sugigue el enfoque adoptado no
debe ser el factor determinante para la efectivididcalidad de la promocion
de Citizenship EducatianSe sostiene que cualquier enfoque (tanto sites/és
de un espacio propio en el curriculum; a través efglacio de desarrollo
personal; o por medio de un enfoque de integracodrmicular en varias
asignaturas, asambleas y tutorias) es probablereéattvo para el desarrollo
de Citizenship Educationsi: 1) la materia es facilitada por equipos
especializados y con dedicacion; 2) si se promuevaerazgo solido y claro; y
3) si existe un apoyo regular al programa facititaplanes y recursos didacticos
de facil acceso.
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La conclusién obtenida a partir de este analisigus los investigadores, es que
la tipologia deESCUELA TIPO 4 es el modelo hacia el cual la demas deben
avanzar con la finalidad de implementar efectivaméos tres componentes de
Citizenship Educatianl) citizenshipen el curriculum; 2) ciudadania activa en la
vida de la escuela; y 3) ciudadania activa en tauradad (Kerr et al., 2007).
Este tipo de escuelas presentan un estilo demoxrdti como resultado,
fomentan amplias oportunidades para que los estigdigparticipen en la toma
de decisiones de la organizaciéon del aula y defraesus estudiantes adoptan
una actitud positiva para la participacion en adtigdes de voluntariado, en
asociaciones de estudiantes y en trabajos de laurddad; y ademas
Citizenship Educatioes entendida como una asignatura central y soédé&ral
del curriculum. Estas escuelas presentan caraittasidastante similares a las
escuelas que progresan del modelo desarrolladd afioe2003 (Kerr et al.,
2004). Segun The House of Commons (2007), cualqumerdelo de
implementacion debe ser efectivo aunque no delsmfareplicable en su
totalidad, sino adaptado a las necesidades delexdonty la comunidad.
Igualmente es importante reconsiderar que un mddahsversal por si solo no
seria suficientemente efectivo si no incorpora wot@mente un tiempo propio
independiente de ensefianza de los conocimientaisidiedania.
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